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Fahigkeiten und Wissen eines Menschen sind sowohl individuell als auch gesamtgesell-
schaftlich von groBer Bedeutung. Deswegen nimmt die Gesellschaft Einfluss darauf, welche
Rahmenbedingungen fir die Auswahl der Lernziele und ihre Messung und Bewertung gel-
ten. In Deutschland entscheiden Bund und Lander im Wesentlichen Uber Bildungsziele und
-ablaufe. Die Landeselternvertretung Gymnasien nimmt stellvertretend fir die Eltern saar-
landischer Gymnasialschiler Stellung zum Thema ,Leistungsmessung und -bewertung’.

1 Allgemeine Kriterien

Die allgemein bekannten Gutekriterien flr Tests — Objektivitat, Reliabilitdt und Validitat —
werden im schulischen Kontext angestrebt, sind aber aus praktischen Griinden nur einge-
schrankt erreichbar. Aus Sicht der Landeselternvertretung Gymnasien sollten im Hinblick
auf schulische Leistungsmessung mindestens die folgenden pragmatischen Kriterien erfullt
sein:

A) Relevanz: Die Lernziele sollen gesellschaftliche, wirtschaftliche oder persénlichkeits-
bezogene Relevanz haben. Verhaltensweisen oder Leistungen, die vor allem fir den
innerschulischen Betrieb von Bedeutung sind, sollten entsprechend markiert werden.
Beispielsweise erscheint den Eltern die Verhaltensnote von begrenzter Relevanz, weil
sie sich nur auf den Schulalltag bezieht.

B) Lernbarkeit: Die Elternvertreter halten Leistungsmessung und -bewertung nur far die
fachbezogenen und fachibergreifenden Kompetenzen fir zulédssig, die im Rahmen
des Schulalltags bei sinnvollen Gelegenheiten explizit und implizit gelehrt und gelernt
werden kénnen. Es erscheint den Elternvertretern schwer realisierbar, in dem auf Ver-
gleich ausgelegten Schulkontext die ,Teamfahigkeit’ der Schiler fair einschatzen zu
wollen. Eine bewusste Selbstbeschrankung bezlglich zu messender Kompetenzen
kann auf3erdem zu einer deutlichen Entlastung der Lehrkrafte in Prifungssituationen
fihren. Die Landeselternvertretung Gymnasien halt hingegen die Formulierung von
komplexen sozialen und emotionalen Kompetenzen als Bildungsziele fur sinnvoll, so-
lange auf deren numerische Bewertung verzichtet wird.

C) Messbarkeit und Bewertbarkeit: Es missen ausreichend verlassliche Messverfah-
ren und Bewertungsmafstabe verfigbar sein, die im Rahmen des normalen Unter-
richts sinnvoll umgesetzt werden kénnen. Die Existenz solcher Maf3stabe und Mess-
verfahren wird von der Elternvertretung Gymnasien fir etliche Bereiche angezweifelt.
Die Bewertung von Personlichkeitsmerkmalen bzw. ethischen oder moralischen ,Leis-
tungen® sollte deswegen auf ein Minimum beschrankt werden und rein deskriptiv erfol-
gen. Beispiele dafiir sind die Bewertung von ,Moralkompetenz’, ,ethische Kompetenz’
oder ,Zivilcourage' aus Beobachtungen im schulischen Kontext.
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D) Transparenz und Uberpriifbarkeit: Die LEV Gymnasien fordert, die Kriterien und
MaBstabe fir die Leistungsmessung fachbezogen festzulegen. Dies kann entweder
landesweit oder schulbezogen geschehen. Durch eine Offenlegung fir die betroffenen
Schiiler und Eltern werden Transparenz und Uberpriifbarkeit verbessert.

E) Ausschopfungen von Moglichkeiten individueller Leistungserbringung: Die LEV
Gymnasien schlagt vor, dass nach Absprache zwischen Lehrkraft und Schiler Leistungs-
messungen einer bestimmten Form durch andere ersetzt oder erganzt werden kénnen.
Beispielsweise kann nach Absprache eine Note fir mindlichen Mitarbeit durch eine
gleichwertige Note fir ein Referat ersetzt werden oder mit einer freiwilligen Note fir
ein Referat verrechnet werden.

F) Bewertungskompetenz: Die LEV Gymnasien begrif3t die modernen Ansatze, Mit-
schiler in die Bewertung von SchuilerdufBerungen aktiv einzubeziehen und Ruckmel-
dungen nach bestimmten Vorgaben einzuholen. Die Elternvertreter betonen aber, dass
jede einzelne Rickmeldung dieser Art wie ein normaler miundlicher Beitrag zu be-
handeln ist. Jede Rickmeldung muss von der Lehrkraft auf ihren (neuen) Informati-
onsgehalt und auf ihre Korrektheit Gberprift, eventuell korrigiert und nétigenfalls zu-
rickgewiesen werden. Dies ist besonders wichtig im Zusammenhang mit der offenen
Besprechung eines mundlichen Beitrags eines Mitschilers. Hier kbnnen unnétige Wie-
derholungen (negativer) Kommentare bzw. unzutreffender Kritik, die ,im Raum stehen-
gelassen werden®, Schaden anrichten. Riickmeldungen durch die Klasse halten
die Elternvertreter nur fiir zulassig, sofern sie durch eine kompetente Lehrkraft
moderiert und kontrolliert werden.

G) Benotungskompetenz: Eine Benotung von Schiilern durch Mitschiler lehnen die
Elternvertreter der Gymnasien kategorisch ab. Notengebung sollte nach Meinung der
Eltern ausschlie3lich durch Fachkrafte mit entsprechender inhaltlicher und didaktischer
Ausbildung vorgenommen werden dirfen. Die zunehmend beobachtbaren ,modernen*
Ansétze, insbesondere im Rahmen von Gruppenarbeit (Teil-)Benotungen den Schi-
lern selbst zu Uberlassen, halten die Eltern fir nicht geeignet. Auch das Argument, die
Schiler wissten besser als die Lehrkrafte tber interne Arbeitsaufteilung und soziales
Verhalten Bescheid, wiegt in den Augen der Eltern nicht die mangelnde Neutralitat und
Distanz der betroffenen Schiiler ihren Mitschilern gegentber auf.

H) Beratungskompetenz: Erkennbare Lernrlickstdnde der Schiler werden bereits jetzt
durch Kommentare unter schriftlichen Tests, innerhalb von Lehrer-Eltern-Gespréachen
und durch schriftliche Rickmeldungen an die Eltern teilweise analysiert und weiter-
gegeben. Das Bildungsministerium hat mit ,,ProflL* bereits ein umfangreiches Projekt
zur Unterrichtsentwicklung im Sinne einer ,individuellen Lernbegleitet” gestartet. Die
Elternvertreter begrifBen diese MaBnahmen und empfehlen einen weiteren Ausbau
dieses Angebots, so dass die Kooperation zwischen Schilern, Eltern und Lehrern
durch Routinen unterstitzt, verlasslich und transparent wird.

Die LEV Gymnasien erinnert daran, dass die Beziehung zwischen Lehrer und Schiiler wich-
tig fir Motivation und Arbeitsverhalten der Schiler sein kénnen. Eine Wertschatzung fir
alle Schiiler unabhangig vom Grad ihrer Angepasstheit bzw. Leistungsfahigkeit ist von
besonderer Bedeutung. Eine gelingende Trennung der Wertschatzung der Person von der
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fachlichen Leistungsmessung erzeugt in den Augen der Elternvertreter eine verlassliche Ba-
sis flr aussagekraftige Bewertungen und vertrauensvolle Zusammenarbeit im schulischen
Kontext.

2 Klassenarbeiten und schriftliche Uberpriifungen

Die LEV Gymnasien betont die Bedeutung schriftlicher Klassenarbeiten und Uberpriifun-
gen, die eine gute Basis fiir die Bewertung einzelner Schiiler, fiir einen Uberblick {iber den
Leistungsstand einer Klasse und fiir die Uberpriifung des Erfolgs des Unterrichts bilden kén-
nen. Im Hinblick auf Verlasslichkeit und Fairness sind aus Sicht der Eltern folgende Regeln
zusatzlich zu den bereits bestehenden verbindlich festzulegen:

A) Termine: Zu Beginn jedes Halbjahres sollen die Termine fir alle Klassenarbeiten und
schriftlichen Uberpriifungen von Lehrerseite festgelegt und den Schiilern mitgeteilt
werden. Dies erlaubt eine bessere Strukturierung der Lern- und Wiederholungspha-
sen auf Seiten der Schiler und motiviert Lehrkrafte zu einer genaueren Planung der
Stoffvermittlung Gber das Schuljahr hinweg. In Einzelfallen sind Verlegungen mdglich.

B) Riickgabe: Zwischen Riickgabe einer korrigierten Klassenarbeit/schriftlichen Uber-
prifung und dem Termin der nachsten muss mindestens eine Woche liegen. Dem
Schiler muss die Gelegenheit gegeben werden, auf (unerwartet) schlechte Zensuren
mit hoheren Investitionen in die nachste Arbeit zu reagieren.

C) Krankheit/Beurlaubung: Verpasst ein Schiler aufgrund einer Krankheit oder Beur-
laubung eine Klassenarbeit/schriftliche Uberpriifung, kann der Lehrer sie nachschrei-
ben lassen. Zwischen dem letzten Krankheitstag und dem Nachschreibetermin muss
mindestens ein Tag liegen, an dem Unterricht in dem entsprechenden Fach stattfin-
det. Bei langerer Krankheit sollte diese Frist langer sein. Bei einer Beurlaubung kann
die ,Schonfrist“ vom Grund der Beurlaubung abhangig gemacht werden. Der Abstand
zwischen Ende der Krankheit/Beurlaubung und Nachschreibetermin darf nicht mehr
als zwei Wochen betragen. Es ist darauf zu achten, dass die nachgeschriebene Arbeit
in Umfang, Themenbereichen und Schwierigkeitsgrad Gberwiegend mit der Original-
arbeit korrespondiert. Die Glaubwurdigkeit von schriftlichen Krankmeldungen durch
Erziehungsberechtigte bzw. volljahrige Schiiler fiir Tage, an denen Uberpriifungen
stattfinden, darf nicht automatisch angezweifelt werden.

D) Optionales Nachschreiben: Die Lehrkraft kann auf das Nachschreiben einer Arbeit
verzichten, wenn sie Uber gentigend Daten fir die Beurteilung eines Schilers verfugt.
Der Schiler darf das Nachschreiben der Arbeit oder eine Ersatzleistung (Entscheidung
der Lehrkraft) verlangen, wenn er dadurch seine Zeugnisnote zu verbessern sucht.

E) Inhalt: Die Lehrkraft ist verpflichtet, den Schilern spatestens eine Woche vor dem
Termin der Uberprifung die zu Uberprifenden Stoffgebiete bekanntzugeben.

F) Umgang mit schlechten Klassenleistungen: Erreichen mehr als ein Drittel der Schu-
ler kein ausreichendes Ergebnis, kann bisher die Schulleitung entscheiden, ob die Ar-
beit bzw. schriftliche Uberprifung wiederholt werden muss. Nach der Erfahrung der
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Eltern kommt dieser Fall so gut wie nie vor. Die Elternvertreter gehen davon aus, dass
die Schulleitung im konkreten Fall kaum unterscheiden kann, ob die in der Uberprii-
fung gestellten Anforderungen tatsachlich dem vorhergehenden Unterricht angemes-
sen sind. Die LEV Gymnasien schlagt vor, die Wiederholung solcher Arbeiten von ei-
ner Kommission aus Schulleitung, Fachlehrer, Schilervertreter und Elternvertreter der
Klasse diskutieren und entscheiden zu lassen.

G) Vorabinformation tiber erreichbare Punkte pro Aufgabe: Die LEV Gymnasien ist
Uberzeugt, dass die bisher oft praktizierte Handhabung einer flexiblen Punktevertei-
lung im Rahmen der Korrekturarbeiten in der Regel zugunsten der Schiler eingesetzt
wird. In Ausnahmefallen kann eine nachtragliche gezielte Punkteverteilung aber auch
daflir verwendet werden, die Noten von Klassenarbeiten und schriftliche Uberprﬂfun—
gen stets knapp oberhalb der Wiederholungspflicht zu vergeben. In diesen Fallen soll-
te die Schulleitung die Lehrkrafte dazu verpflichten dirfen, die Verteilung erreichbarer
Punkte pro Aufgabe vorab festzulegen und den Schilern zur Verfligung zu stellen.

H) Notenspiegel: Der Notenspiegel unter Klassenarbeiten ist bereits im Klassenarbeiten-
erlass als verpflichtend festgelegt. Die Lehrkrafte sollten an diese Verpflichtung erin-
nert werden. Eine Ausweitung auf schriftliche Uberprifungen ist sinnvoll.

[) Unterschrift der Eltern: Dass Note und Notenspiegel durch Unterschrift der Eltern
bestatigt werden muissen, ist ebenfalls Teil des Klassenarbeitenerlasses, wird jedoch
mit zunehmendem Alter der Schiler immer weniger eingefordert. Die Eltern wiinschen
eine durchgangige Umsetzung dieser Regelung und ihre Ausweitung auf schriftliche
Uberpriifungen.

3 Hausaufgaben

Der Beitrag von Hausaufgaben zum Lernerfolg der Schiler wird immer wieder kontrovers
diskutiert. Unbestritten ist die Notwendigkeit, dass sich Schiler zu Hause Fachwissen und
Vokabeln aneignen oder einpragen sollen. Fur Eltern bieten Hausaufgaben oft eine will-
kommene Gelegenheit, sich Uber Lerninhalte des Unterrichts und den Lernfortschritt des
eigenen Kindes zu informieren. Flr den schulischen Umgang mit Hausaufgaben schlagen
die Elternvertreter folgende Richtlinien vor:

A) Zuriickhaltender Einsatz miindlicher Abfragen vor der Klasse: Die Uberpriifung
von Hausaufgaben durch schriftliche Hausaufgabentberprifungen oder Klassenge-
sprache halt die LEV Gymnasien fir hilfreich. Die Elternvertreter erinnern aber daran,
dass die Uberpriifung von Hausaufgaben durch das Abfragen einzelner Schiiler in
herausgestellter Position ,vor der Klasse je nach Konstellation fir den Schiler ein
traumatisches Erlebnis darstellen kann. Auch wenn die Konfrontation mit stressaus-
I6senden Frage-Antwort-Aktionen vor Publikum sich ginstig auf die Entwicklung der
Schuler auswirken kann, muss auf besondere Empfindlichkeiten ausreichend Rick-
sicht genommen werden. Weiterhin ist zu beachten, dass sich vergleichbare stress-
auslésende Situationen im Arbeitsleben kaum finden lassen — hier sind eher Vergleiche
mit Referaten oder Diskussionsrunden angebracht. Mindliche Abfragen in exponier-
ter Position und mit anschlieBender Notenverkiindung verschlingen UGberdies viel Zeit
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zu Beginn des Unterrichts und sind nicht geeignet, einen Spannungsbogen bezlglich
der aktuellen Themen aufzubauen. Durch die Prifungssituation und die eingeschrank-
te Auswahl der Fragen sind Reliabilitat, Validitat und Objektivitdt noch mehr als bei
anderen Prifungsformen eingeschrankt. Die LEV Gymnasien schlagt vor, explizite
miindliche Abfragen mit Endnote nur auf freiwilliger Basis oder nach Ankindi-
gung eine Woche im Voraus vorzunehmen.

Bewertung nicht angefertigter Hausaufgaben: Eine nicht angefertigte Hausaufga-
be erlaubt nach Meinung der Eltern keine Bewertung als ,schlechte® Fachleistung.
HierfOr darf deswegen keine Note (z.B. ,ungeniigend®) gegeben werden, die mit ande-
ren Fachnoten (z.B. Klassenarbeitsnoten, Noten von SUs) verrechnet wird. Dagegen
kénnen sich mehrfach unentschuldigt nicht angefertigte Hausaufgaben auf die
fachinterne Mitarbeitsnote auswirken. Dabei sollten sie aber ins Verhaltnis zu allen
anderen ,gemachten® Hausaufgaben gesetzt werden.

Ankiindigung von Hausaufgaben: Die Elternvertreter bitten mit Nachdruck darum,
die Lehrkrafte an die Wichtigkeit einer rechtzeitigen und deutlichen Formulierung der
Hausaufgaben vor Ende der jeweiligen Schulstunde zu erinnern.

Ferien: Hausaufgaben dirfen nicht Gber Schulferien hinweg aufgegeben werden, d.h.
vom letzten Schultag vor den Ferien zum ersten Schultag nach den Ferien bzw. mit ei-
nem Stoffumfang, der eine Bearbeitungsmaoglichkeit innerhalb der Schulzeit Gbersteigt.

Mitarbeit

Die saarlandischen Gymnasien sind auf einem guten Weg, den Umgang mit Mitarbeitsno-
ten transparenter und vergleichbarer zu gestalten. Den Elternvertretern fehlt dennoch eine
verlassliche Begriffsbestimmung und Einordnung verschiedener Schlagworte wie ,Mitarbeit’,
,mindliche Mitarbeit’, ,Heftflhrung’, ,Prasentation usw. Insbesondere die mindliche Mitar-
beit ist beeinflusst von der Unterrichtsfihrung, der Klassenzusammensetzung und individu-
ellen Voraussetzungen bei Schilern. Damit ist mindliche Mitarbeit starker kontextabhangig
als andere zu messende und zu bewertende Leistungsaspekte. Dem wollen die Vertreter
der LEV Gymnasien mit folgenden Maf3nahmen Rechnung tragen:

A)

RegelmaBige Mitteilung der Mitarbeitsnote: Die LEV Gymnasien begrif3t, dass die
aktuelle Mitarbeitsnote inzwischen bei einem GroBteil der Klassenarbeiten und SUs
zusétzlich zur Note auf die Uberpriifung geschrieben wird. Die Elternvertreter bitten
darum, die Lehrkrafte regelméaBig an diese Verpflichtung zu erinnern.

Fachbezogene Definition der Mitarbeitsaspekte: Die LEV Gymnasien schlagt vor,
die Fachkonferenzen jedes Gymnasiums dazu zu verpflichten, sich auf eine schulweit
geltende fachbezogene Mitarbeitsnote zu einigen und diese Festlegung den Schilern
und Erziehungsberechtigten mitzuteilen. Der Begriff ,Mitarbeit” soll dabei als Ober-
begriff fir verschiedene Md&glichkeiten der Leistungserbringung verstanden werden,
von denen die ,mundliche Mitarbeit® nur eine ist. In Abhangigkeit von den Beson-
derheiten jedes Unterrichtsfaches soll von der Fachkonferenz entschieden werden,
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welche Leistungsaspekte (miUndliche Mitarbeit, Hausaufgaben, Heftflhrung, Refera-
te, ...) mit welchem Anteil die Zeugnisnote beeinflussen. Dadurch kénnen fachspe-
zifische Besonderheiten berticksichtigt werden, z.B. der unterschiedliche Schwierig-
keitsgrad einer mundlichen Beteiligung in naturwissenschaftlichen und geisteswissen-
schaftlichen Fachern. Widersprichliche verallgemeinernde Formulierungen in saar-
landischen Schulgesetzen, in denen einerseits das ,Bemihen um*, andererseits die
~=Qualitat der Mitarbeit als zentral herausgestellt werden, kénnten durch konkrete Fest-
legungen der Fachkonferenzen vermieden werden.

C) Verpflichtung zur Mitarbeit: Nach dem saarlandischen Schulordnungsgesetz ist je-
der Schuler u.a. verpflichtet, ,im Unterricht mitzuarbeiten®, worunter nach Erfahrung
der Eltern generell die mindliche Mitarbeit in Qualitat bzw. Quantitat verstanden wird.
Nach Meinung der Eltern wird hierbei nicht bertcksichtigt, dass sich fur den einzel-
nen Schiler ganz unterschiedliche Gelegenheiten zur Mitarbeit ergeben, die von sei-
nem aktuellen Wissensstand, seiner Verarbeitungsgeschwindigkeit, Aspekten seiner
Persoénlichkeit, der zufalligen Zusammensetzung der Klasse und der Unterrichtsatmo-
sphare abhéngen. Um die verschiedenen Voraussetzungen der Schiller angemessen
zu berlcksichtigen, fordert die Landeselternvertretung Gymnasien, die ,Verpflichtung
zur (mundlichen) Mitarbeit’ durch eine ,Verpflichtung zur Erbringung von Mitarbeits-
leistungen® zu ersetzen. Den Schiilern soll die Méglichkeit offenstehen, nicht erbrach-
te Leistungen bei der mindlichen Mitarbeit durch alternative Leistungen (Hausarbeit,
Referat 0.4.) zu ersetzen. Die Elternvertreter bitten darum, die Lehrkréfte an ihre Ver-
antwortung zu erinnern, im Klassenraum eine Atmosphare zu schaffen, die auch far
empfindsamere Schiler die angstfreie mindliche Beteiligung am Unterricht erlaubt.

5 Musik/Kunst

Musische Facher bieten unvergleichbare Moglichkeiten im Hinblick auf die Entwicklung einer
.Kulturellen Persdnlichkeit“ und die Erfahrung mit dem eigenen Kérper beim Musizieren und
Gestalten. Die Facher Musik und Kunst sind deswegen fiir die Landeselternvertretung unver-
zichtbare Bestandteile (als Pflicht oder Wahlpflichtfach) der gymnasialen Bildung.

Im Hinblick auf Leistungsmessung und -bewertung der praktischen Anteile stellen die musi-
schen Facher eine besondere Herausforderung dar. Es gibt wenige wissenschaftlich tber-
prufte Grundlagen fir eine sinnvolle Anordnung aufeinander aufbauender oder unabhangi-
ger Kompetenzen bzw. flir Bewertungskriterien, die eine ausreichende Objektivitat gewahr-
leisten. Im Unterschied zu anderen Fachern sind die Leistungen in Musik und Kunst beson-
ders sichtbar. Die Elternvertreter betonen, wie wichtig die aktive oder passive Beschéftigung
der aufwachsenden Generationen mit diesen wichtigen Bereichen unserer Kultur sind.

Die Landeselternvertretung Gymnasien schlagt deswegen folgendes Vorgehen bei der Leis-
tungsbewertung in Musik und Kunst vor:

A) Oberstufe: Die musischen Facher sollen als Wahlpflichtfacher Bestandteil der gymna-
sialen Oberstufe bleiben und die Zeugnisnoten wie bisher in die Abiturnote einflieBen.
Um den unterschiedlichen Begabungen im praktischen Bereich zumindest in den G-
Kursen Rechnung zu tragen, die nach Meinung der Elternvertreter keine zwingende
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Bedeutung fir die Hochschulreife haben, schlagen die Eltern ein Recht der Schiler
auf Ableistung einer theoretischen Ersatzleistung fir eine vorgeschlagene praktische
Arbeit vor. Da in den Féachern Kunst und Musik in der Oberstufe sowieso die theoreti-
schen Anteile Uberwiegen, halten wir es fir mdglich, Schilern bei der Vorstellung ei-
nes praktischen Arbeitsthemas gleichzeitig theoretische Ersatzthemen (Referate oder
Hausarbeiten) vorzustellen, die alternativ im Unterricht und zu Hause erarbeitet, abge-
geben und bewertet werden kénnen. Fir méglicherweise eingefihrte E-Kurse kénnen
praktische Arbeitsleistungen verpflichtend bleiben.

B) Unter- und Mittelstufe: Die LEV Gymnasien erwagt einen Notenverzicht in den musi-
schen Fachern bis einschlieBlich Klasse 8. Den Zwang zur Bewertung praktischer Ar-
beiten flr die ersten gymnasialen Jahre aufzuheben, kann auf die Schiler und auf
die Lehrer eine befreiende Wirkung haben. Die Elternvertreter halten es fir mdglich,
dass auf diese Weise die noch zu Grundschulzeiten relativ gute intrinsische Motiva-
tionslage langer erhalten bleibt und eine Ablehnung der Facher aufgrund subjektiv
als demotivierend empfundener Benotung ausbleibt. Auch fir Lehrkrafte kann es eine
Verbesserung der Arbeitsbedingungen bedeuten, wenn der Fokus nicht mehr auf der
Leistungsbewertung sondern auf der gezielten Férderung individueller Lernfortschritte
liegt. Fruchtlose Diskussionen mit Schilern und Eltern lieBen sich ersetzen durch (op-
tionale) Lernfortschrittsberichte. Auf dem Zeugnis kénnte das Fach mit ,teilgenommen*
markiert und um Kommentare (beispielsweise die Anerkennung besonderer Leistun-
gen) erweitert werden.

6 Sport

In den Einheitlichen Prafungsanforderungen in der Abiturprifung Sport beschlief3t die Kul-
tusministerkonferenz: ,Der Schulsport ... soll bei allen Kindern und Jugendlichen die Freude
an der Bewegung und am gemeinschaftlichen Sporttreiben wecken und die Einsicht ver-
mitteln, dass kontinuierliches Sporttreiben verbunden mit einer gesunden Lebensfiihrung
sich positiv auf ihre kdrperliche, soziale und geistige Entwicklung auswirkt. Gleichzeitig soll
Sport in der Schule Fahigkeiten wie Fairness, Toleranz, Teamgeist und Leistungsbereitschaft
férdern und festigen. Als einziges Bewegungsfach leistet Sport seinen spezifischen Beitrag
flr eine ganzheitliche Persénlichkeitsentwicklung.®

Wahrend die groBe Bedeutung der sportpraktischen Anteile fiir die Schulzeit und die Zeit
danach von der Elternvertretung anerkannt wird, scheint das Fach hinsichtlich des wissen-
schaftspropadeutischen Auftrags der gymnasialen Oberstufe eine Sonderstellung einzu-
nehmen. Nick Dreiling und Christian Schweihofen kritisieren in Ihrem Beitrag ,Praxis und
Theorie aus dem Blickwinkel gymnasialer Leistungsanforderungen” (Sammelband der Zeit-
schrift Sportpadagogik, 2004) unter anderem:

— ,Die theoretischen Prifungen basieren zu selten auf im Unterricht vermittelten Kennt-
nissen und Erfahrungen.

— Die Menge an vermittelten Kenntnissen und Methoden ist flr eine anspruchsvolle Abi-
turprifung zu gering.
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— Die Tiefe des (zumeist sportartspezifischen) Wissens ist fir das Erreichen aller drei
Anforderungsbereiche gymnasialer Abiturprifungen (in NRW) nicht tragfahig.”

Sport bezieht sich darlber hinaus wie kein anderes Fach auf Kérper, Geist und Emotio-
nen des Schilers und bietet deswegen besondere Chancen und Risiken hinsichtlich seiner
Personlichkeitsentwicklung. Das Erleben von Leistung und Leistungssteigerung und die Ent-
wicklung emotionaler und sozialer Fahigkeiten sind eng miteinander vernetzt und voneinan-
der abhangig. Die Elternvertreter halten es fir unwahrscheinlich, dass Lehrkrafte im Sport-
unterricht Lernbedingungen herstellen kénnen, die allen Schilern unabhéngig von Einzel-
begabungen vergleichbare Entwicklungsmdglichkeiten eréffnen.

Die Landeselternvertretung Gymnasien schlagt deswegen folgenden Umgang mit der Leistungs-
bewertung in Fach Sport vor:

A) Oberstufe: Sportliche Bewegung und die Aneignung von Wissen Uber Kérper, Gesund-
heit und Sportkultur bleibt fiir die Elternvertretung ein wichtiger Bestandteil der gymna-
sialen Oberstufe. Wegen des hohen praktischen Anteils am Sportunterricht stellt sich
jedoch die Frage, welchen Anteil die Sportnoten an einer Hochschulzugangsberechti-
gung haben sollte. Nur fir wenige Studien- und Ausbildungsgange ist die Ausweisung
der (schul-)sportlichen Leistungsfahigkeit relevant. Die Elternvertretung fordert deswe-
gen, die Zeugnisnoten im Fach Sport in der gymnasialen Oberstufe auf dem Zeugnis
zu vermerken. Sie sollen jedoch nicht mehr automatisch Anteil der Durchschnittsnote
sein und nur auf Wunsch der Schiler mit einem erweiterten Algorithmus eingerechnet
werden. Die Mindestzahl einzubringender Kurse muss entsprechend korrigiert und die
Mdoglichkeit einer Streichung von Kursen in beiden Fallen erhalten bleiben.

B) Unter- und Mittelstufe: Die LEV Gymnasien erwéagt einen Notenverzicht in Sport bis
einschlieBlich Klasse 8. Ein relativ hoher Anteil von Schilern kommt mit ungiinstigen
kdrperlichen Voraussetzungen in die Schulen. Die Elternvertretung betrachtet deswe-
gen nicht nur die Entdeckung und Férderung einer Leistungsspitze und die Unterrich-
tung durchschnittlich begabter und gesunder Kinder und Jugendlicher als Auftrag der
Schule, sondern erinnert an ihre Verantwortung gerade fir die Schiler, deren kor-
perliche Aktivitat mit besonderen Erschwernissen verbunden ist. Das Kdlner Schiller-
Gymnasium argumentiert fir seine Sportnotenbefreiung bis Klasse 8: ,Wir wollen nie-
manden daflr bestrafen, dass er nicht sportlich ist, sondern wir sollen eben das Posi-
tive hervorheben, um den Schiilern klarzumachen: Sport ist was Schénes, fir jeden,
auf seinem Niveau, und das sollte er mit mdglichst viel Freude weitermachen.” Die
Eltern halten es auBerdem fir mdglich, dass auch Lehrkrafte die Befreiung von der
Leistungsbewertung und die damit einhergehende Fokusanderung im Sportunterricht
als motivierend erleben kdnnen.

7 Zeugnisnoten

Zeugnisse sollen informieren, anerkennen und motivieren. Es ist eine anspruchsvolle Aufga-
be, dabei die Balance zu halten zwischen objektiver Beschreibung und individuellem An-
sprechen des Schiilers und seiner Eltern. Die Elternvertreter der LEV Gymnasien weisen
zum Thema ,Zeugnisse' auf folgende Punkte hin:
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A) Halbjahreszeugnisse nicht als Lehrer-Schuler-Eltern-Gesprach: Die LEV Gym-
nasien préaferiert eine Leistungsriickmeldung zum Halbjahr in Form der traditionel-
len Ziffernnoten. Eine allgemeine Umstellung auf Entwicklungsgesprache Uberfordert
nach Meinung der Eltern viele Lehrkrafte sowohl zeitlich als auch inhaltlich. Die Gesprachs-
flhrung solcher méglicherweise belastenden Gesprache sollte Freiwilligkeit auf Leh-
rerseite voraussetzen, denn sprachliche AuBerungen kénnen zu gréBeren emotiona-
len Belastungen fuhren als unginstige Ziffernnoten. Die warnende Wirkung eventuell
kritischer Halbjahresnoten halten die Eltern in einigen Fallen fir hilfreich.

B) Kopfnoten: Die LEV Gymnasien betont, dass von der Schule vergebene ,Kopfnoten®
ausschlieBlich ein beobachtbares Verhalten innerhalb der Schule und bezogen auf den
schulischen Kontext betreffen und ihre Ubertragbarkeit auf das Arbeitsleben begrenzt
ist. Deswegen empfiehlt die Elternvertretung, Kopfnoten nur auf ,normalen“ und die
Schulzeit betreffenden Zeugnissen zuzulassen, sie auf Abschlusszeugnissen jedoch
nicht vorzusehen.

C) Ganzjahreszeugnisse mit drei Noten pro Fach: Die LEV Gymnasien schlagt vor, auf
den Jahreszeugnissen getrennt die Noten der beiden Halbjahre sowie eine Ganzjah-
resnote auszuweisen. Auch weitere Detailnoten kdnnten als ,aufklappbare Fachnoten®
(z.B. schriftliche Leistungen, Heftfihrung, sonstige Mitarbeit usw.) denkbar sein. Die
Eltern versprechen sich davon eine gréBere Transparenz der Ganzjahresnoten. Es
wird angemerkt, dass die in der Zeugnis- und Versetzungsordnung formulierte Wei-
sung, das zweite Halbjahr héher zu gewichten als das erste, durch ihre Ungenauigkeit
zu unterschiedlichen Auslegungen und Ungerechtigkeit fihren kann.

8 Nachteilsausgleiche

Die Landeselternvertretung lobt ausdricklich die umfangreichen Bemihungen und Fort-
schritte des Saarlandes bei der Realisierung von Inklusion im schulischen Bereich. Es kann
zwar angenommen werden, dass der Anteil an Schilern mit einem Anspruch auf Nachteils-
ausgleich an den Gymnasien geringer ist als an anderen Schulformen, den Elternvertretern
erscheint jedoch die gelingende Umsetzung von Ausnahmeregelungen noch stark verbes-
serungsbedurftig. Férderplane, die sich auch auf hochbegabte Schiler beziehen kénnen,
sind nicht Inhalt der Stellungnahme zur Leistungsmessung.

A) RoutinemaBige Information beim Schulwechsel: Die LEV Gymnasien empfiehilt,
die Eltern Gber den Umgang mit ,besonderen® Schilern an weiterfUhrenden Schu-
len zu informieren. Dies kann mit dem Abschluss der Grundschulbildung und/oder bei
der Aufnahmeprozedur fir eine weiterfihrende Schule erfolgen. Die Information soll-
te Aussagen und Verweise auf gesetzliche Regelungen u.a. zu folgenden Aspekten
enthalten:

— Ziel und Grenzen eines Nachteilsausgleichs: Schaffung vergleichbarer Prifungs-
bedingungen

— Anspruch auf Nachteilsausgleich: Vorliegen eines Dauerleidens, Anwendbarkeit
far alle schulischen Prifungen und denen der Berufsschule, die nicht kernkom-
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petente Lerninhalte abfragen - z.B. rot-grin-Sehen bei Elektrikern, Hinweis auf
Klassenarbeitserlass und GOS

— Gewahrung eines Nachteilsausgleichs: in Abhangigkeit von einer arztlich attes-
tierten chronischen Krankheit oder Behinderung oder langeren Beeintrachtigung
— unabhangig von der Feststellung eines sonderpadagogischen Férderbedarfs

— Vorgang der Antragstellung bei der Schule: Schriftlicher Antrag, arztliches Attest

— Verfahren der Antragsprifung und Entscheidung: Klassenkonferenz, Gutachter,
Schulpsychologischer Dienst

— Umsetzung des Nachteilsausgleichs und Kontrolle: Kommunikationswege

B) Umfassende Unterstlitzung der Lehrkrafte: Die Landeselternvertretung Gymnasien
merkt an, dass Riuckmeldungen aus der Elternschaft auf gro3e Informationsdefizite
auf Seiten der Lehrkréafte schlieBen lassen. Eltern erleben sich zeitweilig als Bittsteller
und Stdérenfriede, wenn sie auf Ausnahmeregelungen hinwirken oder deren Umset-
zung einfordern. Lehrkraften scheint es an fachlicher Unterstitzung zu fehlen, wenn
es um die Einordnung der Relevanz von Beeintrachtigungen fur Prifungssituationen
(oder den Schulalltag) geht. Zur Entlastung der Lehrkrafte fordern die Elternvertre-
ter die Entwicklung verlasslicher Routinen, ein Angebot hochwertiger Fortbildungen
und unkomplizierte Kontakimdglichkeiten zu Experten im Bereich ,Beeintrachtigung
im Schulalltag’.
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